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La asistencia escolar mds alld de la tasa
La presente comunicacion tiene por objeto presentar una disertacion tedrica sobre el significado de la
asistencia escolar en las comunidades indigenas. Pretende ir més alla del concepto de asistencia escolar
como mera “proporcién de individuos que en edad escolar asiste a algtin centro educativo entre la
poblacion total de esa misma edad”. Asi, el objetivo es resaltar los encubrimientos no intencionales de
la informacién censal referida a la asistencia escolar . En otras palabras, tal como esta construido el
instrumento de levantamiento de informacién censal para las comunidades indigenas, el indicador no
tiene cuenta de las desigualdades entre los diversos grupos sociales que conviven en las comunidades
indigenas. En otras palabras, las formas como son construidos estos indicadores no pareciera atender a
una idea de etnicidad que recoja las dindmicas propias de cada zona y que ademés pueda ser
comparable con el resto de la informacién censal nacional. (Schkolnik y Del Popolo,2005: 2; Oyarce,
Pedrero y Pérez, 2005: 4).
En ese sentido es interesante preguntarse: ; Asisten los nifios indigenas a la escuela de la misma manera
que el resto de la poblacién venezolana? ;Cémo asisten? ; La informacién censal nos permite conocer
las diferencias y desigualdades derivadas de las formas que toma la tasa de asistencia escolar?
Por un lado, con la informacién censal disponible en 2001 podemos conocer que en las
comunidades indigenas la asistencia escolar es muy fragil, y son muchos los factores que se
conjugan a la hora de decidir ir o no a la escuela. Asi la asistencia escolar indigena en general toma
formas derivadas de las condiciones materiales y educativas de cada familia, las condiciones de
género y edad de sus miembros, asi como las opciones institucionales en cada escuela. Sin
embargo, es dificil poder discriminar las diferencias sociolégicas, demograficas y antropoldgicas
existentes en cada comunidad.
Es por ello que en la presente comunicacién se esboza una forma de abordar la asistencia y la
permanencia escolar a partir de la propia complejidad de las comunidades, las cuales responden no
solamente a la presencia de escuelas, sino a pautas sociales y culturales que la hacen heterogénea y
dificil de comprender a partir del dato estadistico censal. Con esta comunicacién se trata de dar
luces sobre los “tipos teéricos” de asistencia que coexisten en esas comunidades.
Hemos definido la asistencia al sistema escolar como el indicador que sintetiza el encuentro entre
una oferta educativa y la decision de familias indigenas con competencias educativas sobre los
nifios. En otras palabras, la asistencia escolar es una sintesis de relaciones complejas entre la oferta
institucional (con caracteristicas particulares) y la decisién familiar que combina oportunidades y
capacidades diversas.
El estudio de las pautas sociales que influyen en la asistencia escolar es fundamental para generar
una politica escolar tendiente a la universalizaciéon de la educacién basica. Universalizar la
educaciéon basica supone tener en cuenta a los sujetos educandos con identidades particulares,
duefios de sus decisiones, que van ejerciendo su libertad en un marco de instituciones sociales que a
veces la restringen o le dan fuerza segtn el marco de opciones. En la asistencia escolar se refleja a
los sujetos familiares o individuales en continua evaluacién de sus opciones dentro del sistema
escolar con el fin de incorporarla o no a su proyecto de vidal. La pregunta serfa coémo hacer para que
la informacién levantada en el Censo Indigena tanto en comunidades como en zonas no tradicionales
dé cuenta de la heterogeneidad social observada. Es decir, dé cuenta de las diferencias sociales

La asistencia escolar puede ser vista como una forma de expresion del grado de libertad cultural que posee el sistema
escolar venezolano (PNUD, 2004).
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Recuadro 1 Acercamiento a la poblacién indigena venezolana

De acuerdo con el Ultimo Censo de Comunidades
Indigenas efectuado en el 2001 se contabiliz6 un total de
172.017 indigenas cuya distribucion espacial y por etnias
se presenta en el mapa siguiente. Esa cifra asciende a
183.343 personas cuando se incluye un total de 4262
personas empadronadas en el Censo Indigena sin ser
reconocidas como tal, ademas de 2064 personas que
no declararon el pueblo indigena de pertenencia.
Igualmente esa cifra sefialada ha incorporado un
volumen estimado de 5000 personas de las
comunidades Yanomami, que residen en el Municipio
Alto Orinoco, las cuales no pudieron ser empadronadas
en dicho censo y, en consecuencia, se desconocen sus
caracteristicas Entre los pueblos indigenas con mayor
representacion poblacional se encuentran los Wayuu
(20%) localizados en el Estado Zulia; los Warao (17%)
quienes se asientan entre los Estados Delta Amacuro y
Monagas y los Pemones (14%) concentrados en el Estado
Bolivar. Seguidamente aparecen con un peso poblacional
bastante menor los Piaroa (8%), los Jivi (6%) y los
Yekuana (3%) ubicados entre los Estados Amazonas y
Bolivar, los Karifia (7%) asentados entre los Estados
Anzoéategui y Bolivar, los Pumé (4%) en Apure, los
Yanomami (4%) en el Amazonas y los Yukpa (4%) en el
Zulia. El resto de esta poblacién pertenece a un grupo
numeroso de etnias débilmente representadas en términos
del volumen de efectivos. El 87% de la poblacion
empadronada en comunidades indigenas se concentra en
los Estados Zulia, Amazonas, Bolivar y Delta Amacuro,
particularmente en ciertas zonas fronterizas con Colombia,
Brasil y Guyana. El resto se distribuye entre Apure,
Anzoéategui, Monagas y Sucre (anexos 1.2 y 1.3). En
consecuencia, se trata de una poblacién ubicada en zonas
geogréficas alejadas del centro del pais, donde son
notables las carencias en materia de servicios y
comunicaciones, de manera que permanece no soélo
segregada geograficamente sino ademas excluida del
acceso a servicios sociales béasicos y descapitalizada
cultural, social y politcamente (Regnault, 2005;
Colmenares, 2003).
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Del total de la poblacién indigena, 126.652, es decir
25%, habita en las principales ciudades. La mayor
concentracion de indigenas en grandes ciudades se
encuentra en el estado Zulia (90%), en los municipios
Maracaibo y San Francisco con una poblacién de
Indigenas de 113.983. EIl resto de los habitantes
indigenas en grandes ciudades se encuentra en
ciudades como Caracas, Barquisimeto, Puerto La Cruz
Barcelona, entre otras.

Vale destacar que 13% de la poblacion total (indigenas
y no indigenas) en los municipios Maracaibo y San
Francisco pertenece a la etnia Wayu. Esta poblacion
indigena se encuentra en uno de los estados que
presenta mayor polarizacion entre zonas rurales y
zonas urbanas por el enclave petrolero que alli existe.
No obstante, Zulia es uno de los estados méas pobres
del pais, con 34% de hogares en situacion de pobreza
para 2001 siendo el promedio nacional 27,6%. De la
poblacién indigena venezolana los pueblos méas
numerosos son los Wayu (60, 5%), los Warao (7, 4%),
los Pemén (5,6 %), los Karifia ( 3,4 %), el pueblo Jivi
(3,0%), los Piaroa (3,0%), y los Afiu (2,3%), mientras
gue los demas pueblos tiene una representatividad
menor al 2% de toda la poblacién indigena.

Pero la poblacion indigena no sélo se localiza en esas regiones
de refugio sino que es posible encontrarla en otras areas del
territorio nacional. En ese sentido, los resultados del Censo
General' dan cuenta de 328.065 personas que se autodefinieron
como indigenas, entre los cuales la etnia Wayuu es, de lejos, la
mas representada (84%). El Programa Censal 2001 extendi6 a
todo el pais la investigacion de la poblacion indigena al incluir en el
Censo General preguntas que permitieron identificar a las
personas que se auto reconocen como pertenecientes a algin
pueblo indigena.Otras etnias reconocidas, aunque su
representacion numérica es bastante menor, son los Afiu, Waraos,
Karifias, Jivi, Pemones y Chaimas. Personas pertenecientes al
resto de los pueblos indigenas estan repartidas por toda la
geografia de Venezuela sin alcanzar cifras apreciables
estadisticamente. La poblacion indigena que no habita en
asentamientos tradicionales muestra un patrén de distribucién
espacial bastante mas concentrado, ella se localiza
mayoritariamente en el Estado Zulia, y, en menor medida, también

estan presentes en entidades como Amazonas, Bolivar,
Anzoétegui, Delta Amacuro y Monagas.
N
Gréfico 1: Ubicacion poblacién indigena por area
Rural urbano
no trad.
39%
Comunidades
tradicionales
Fuente: INE, Censo Indigena
J




E1l aporte del censo indigena venezolano en el estudio de la asistencia escolar indigena en
comunidades tradicionales|

BORRADOR SUJETO A CAMBIOS - NO CITAR

Recuadro 2

La asistencia escolar indigena refleja una creciente
complejidad que encubre desigualdades de
género, étnicas y de exclusién geogréaficas. La
brecha entre Venezuela y la poblacion indigena es
mayor a partir de los 7 afios de edad. Esta brecha
se mantiene constante sin mostrar una tendencia a
diferenciarse por sexo de 3 a 12 afios. Inclusive
llama la atencién como la asistencia de 3 a 5 afios
de edad es levemente mayor en el caso de las
nifias que en el caso de los nifios. En el caso de
las desigualdades de género, la cualidad de ser
mujer o ser hombre atiende a roles determinados
en cada organizacion social, lo cual puede llegar a
limitar los grados de libertad de la decisién de ir o
no a la escuela. En el caso de la exclusién
geogréfica, ésta se asocia a la polaridad que surge
entre las areas urbanas y las areas rurales. La
base de la exclusion social en Venezuela, tal como
lo referimos anteriormente, es de entrada rural,
mostrando una desigualdad en el acceso de la
poblaciéon a servicios sociales basicos como
educacion y salud.

La brecha en la asistencia entre nifios y nifias
se incrementa a partir de los 13 afios de edad.
En el caso de la poblacién indigena, no se observa
diferencias significativas en la tasa de asistencia
escolar entre las nifias y los nifios hasta los 13
afios, cuando la tasa de asistencia femenina
comienza a caer, generandose una brecha entre la
tasa de asistencia masculina y femenina de hasta
10 puntos porcentuales. Esta brecha se mantiene
hasta los 18 afios, bajando 8 puntos porcentuales a
los 19 afios, cuando las oportunidades educativas
se han cerrado en los municipios indigenas.
(Regnault, 2004)

Es importante resaltar que la asistencia toca su
punto de mayor porcentaje entre los 11 y los 13
afios cuando alcanza una tasa de mas del 70%
tanto en la poblacion femenina como en la
poblacion masculina. Sin embargo, a partir de 13
afios la asistencia desciende, sobre todo de
manera mas pronunciada en el caso de las nifias.

Entre 11 y 13 afios los nifios y nifias pueden estar
asistiendo a cualquier grado, registrandose a partir
de esas edades un alto nivel de asistencia a
grados en edad no acorde con lo esperado
oficialmente. Es lo que la literatura especializada
llama extraedad, es decir, nifios que asisten a un
grado inferior al que le corresponderia por edad.
(Regnault, 2004).

En las comunidades indigenas, la asistencia
escolar es bajay desigual por género y edad
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Fuente: INE, Censo de Comunidades Indigenas, 2001

Los 3 Municipios Indigenas con mayor tasa
de asistencia de 7 a 14 afios

Santa Ana Monagas 91%
Anaco Anzoategui 91%
Aguasay Monagas 88%

Los 3 Municipios Indigenas con menor
tasa de asistencia de 7 a 14 afios

Pedernales Delta 32%
Sotillo Monagas 34%
Alto Orinoco Amazonas 37%

Fuente: INE, Censo de Comunidades
Indigenas, 2001.
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1. La asistencia escolar indigena como campo de
relaciones

La asistencia escolar de nifas, nifios y adolescentes indigenas no es ni “el resultado automatico” de
la “oferta del servicio” escolar (“si existe escuela, hay asistencia”); ni una decisién familiar o
individual incondicional que desencadena el “abandono de la identidad originaria”, para
“criollizarse”. La asistencia escolar es una sintesis de relaciones complejas entre la oferta educativa
institucional (con caracteristicas particulares) y la decision familiar que a su vez combina
oportunidades y capacidades diversas

En efecto, no sélo la presencia de escuelas en comunidades indigenas explica la asistencia de los
nifios a ella. Muchas veces se observa que las familias (e incluso los nifios) en mayor o menor
medida evaltan asistir dependiendo de las posibilidades familiares, de lo efectivamente aprendido
y de los proyectos presentes en cada sujeto.

En las comunidades indigenas la escuela genera expectativas de aprendizaje en todas las familias.
En ese sentido no estd en discusion la importancia que le otorgan las comunidades indigenas a la
escuela como lugar de aprendizaje. Tampoco esta en discusion el tema de las expectativas que las
familias tienen respecto a la educacién formal, las cuales suelen ser muy positivas y estan muy
presentes en sus proyectos de vida personal. En efecto, las nifias y los nifios desean ir a la escuela a
aprender, a articular su futuro con una escolaridad que pareciera prometer algo que no
necesariamente conocen con exactitud. En otras palabras, las expectativas de aprendizaje de las
familias y los nifios indigenas respecto a la escuela es clara. El problema pareciera ser el significado
que puede llegar a tener la escolaridad en la vida cotidiana de familias, nifias, nifios y jévenes
indigenas. De tal manera que profundizar en los modos de asistencia escolar responde a la
pregunta:

$% & ! ( ' ) *
( ) ) +
En efecto, lo que se pretende aca es presentar la descripcion asociada, o el examen de las claves
sociales y culturales que pautan la asistencia escolar en las poblaciones indigenas. Estas claves

colocan a la asistencia en un status de significacion determinado dentro de cada familia,
desembocando en distintas formas de asistencia escolar.

Asi, la asistencia escolar no es concebida desde una éptica evolucionista donde asistir significaria
“ser moderno” y no asistir significaria “resistencia a la evolucién modernizadora”. Las formas que
toma la asistencia escolar en las comunidades indigenas no son necesariamente adaptaciones del
mundo “tradicional” al mundo “criollo”. La resistencia a asistir tampoco significa resistencia a la
modernidad. En ningin momento se argumenta en esta comunicacién que asistir a la escuela es
una forma mds evolucionada de actividad social. La mirada sobre el problema de la asistencia
escolar en este texto no es una mirada evolucionista sobre los factores sociales que la determinan,
entendiendo que la no asistencia es ausencia de modernidad. En el fondo, reconocer una identidad
cultural, cualquiera que ella sea, es producir nuevas tensiones que ponen en juego relaciones
sociales que legitiman la reivindicacién de esa identidad. Esa reivindicacién estd muy lejos de ser
tradicional, es, al contrario, una forma de relacion moderna 4.

2 Nos referimos aca a la idea de Amartya Sen sobre las Capacidades, es decir, “el conjunto de vectores de funcionamiento
que reflejan la libertad de un individuo para llevar a cabo un tipo de vida u otro” (Sen, 1995: 54, citado por Fernandez-Shaw,
2004).

% cuando nos referimos a la escolaridad nos referimos a la Educacién formal que se realiza en el espacio conocido como
Escuela.

* Esta afirmacion esta inspirada en Wierviorka, 2003: “Hay que dejar de decir que nuestras sociedades pasan de la tradicion
a la modernidad, lo que era el discurso evolucionista por excelencia; hay que decir que nuestras sociedades son cada vez
mas modernas cuando viven tensiones crecientes entre la razon y las identidades culturales que producen, y no solamente
que acogen y reproducen”.
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En este sentido, la diversidad étnica que tardiamente respecto al resto de América Latina que
reconoce la Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela de 1999, es un intento moderno
de construccién de ciudadania a partir de la integracion de las diferencias sociales y culturales.
Ello supone un reconocimiento expreso de la complejidad de relaciones en las que subyace la
heterogeneidad social y la diversidad cultural de los sujetos. En este marco de relaciones se
construye el espacio publico donde se hace comun la diversidad. La asistencia escolar de los
indigenas es un indicador que deberia dar cuenta del estado en el que se encuentra la construccién
de ciudadania moderna desde la diversidad.

En este contexto, la asistencia escolar y la no asistencia escolar, vistas ambas desde una 6ptica de la
diversidad étnica y social, son intentos modernos por comprender la légica particular que vive cada
sujeto social a la hora de integrarse en un proyecto de sociedad que se encuentra mas alld de sus
fronteras particulares.

Sin embargo es importante resaltar que la explicacién de la asistencia escolar propia del relativismo
cultural tampoco seria la mas precisa. En efecto, tal explicacién supondria una posicién segtn la
cual la “validez” de los significados acerca de la escolaridad se limitarfan a las circunstancias
simbdlicas que le dieron origen. De ser asi, tan solo haria falta justificar el ausentismo escolar como
el reflejo de una actividad que no le es propia a cada etnia, y su “resignificacion” se realiza en
funcién de pautas desconectadas del mundo “criollo”. En ese contexto, una forma de ver la no
asistencia a la escuela es como la resistencia (pasiva o activa) a la dominacién cultural. Respecto a
esta perspectiva, tenemos una critica. Aunque no hay dudas que la condicién de imposicién
cultural existe, ella no explica del todo las formas de relaciones que se establecen entre la escuela y
el mundo indigena. Tal determinismo cultural nos llevarfa a plantear la creacién de sistemas
escolares tan especificos y especializados para cada etnia que serfa poco viable politica y
socialmente la construccién de espacios comunes. O tal vez, tal intento de relativismo nos llevaria a
la conclusién que son mas comunes las caracteristicas como organizacién social que las diferencias.
Tal vez una perspectiva como esta legitimaria la formalizacién en “escuela” de las formas
ancestrales de educacién que existen de hecho en de cada etnia. Un modelo como este tampoco se
corresponde con las expectativas manifiestas por los miembros de las familias entrevistadas.
Basicamente las entrevistas en las comunidades dan como resultado la necesidad de
reconocimiento de la diversidad y de la especificidad étnica dentro de una escuela concebida en de
un contexto nacional amplio.

Para mejorar la medicién de la asistencia escolar hace falta hacer énfasis en el sujeto social como el
centro del analisis. En efecto, en la asistencia escolar se refleja la heterogeneidad de los sujetos
familiares o individuales en continua evaluacién de sus opciones dentro del sistema escolar con el
fin de incorporarla o no a su proyecto de vida. La asistencia escolar esta definida por el sujeto en
sus relaciones con la concepcién institucional de la oferta educativa y su propia concepcién de la
educacién formal °.

De tal manera que la presencia de una escuela en comunidades indigenas produce tensiones
crecientes entre las formas “razonables” de ser escolarizado (segiin pautas determinadas fuera de
los sujetos y de las comunidades) y las identidades culturales presentes en cada una de estas
comunidades (Lloyd y Mensch, 1999; Wieviorka, Michel, 2003; PNUD - IDH, 2004).

Esas tensiones se manifiestan en los obstaculos que limitan la capacidad de decidir libremente sobre
el tipo de vida definido por cada sujeto familiar e individual. De tal forma que las cualidades
inherentes a la persona (ser mujer, ser hombre, ser nifio, ser adolescente, pertenecer a alguna etnia o
contar con una edad determinada) entran en tensién con las cualidades propias de las
oportunidades educativas existentes en cada comunidad (pertinencia de la escolaridad,
programacioén del calendario disociada de las actividades de la comunidad, limitacién de secciones

> De esta manera lo proponen Oyarce, Pedrero y Pérez (2005)
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y grados), definiendo asi un tipo de asistencia escolar. Ese tipo asistencia lo conforma el sujeto que
toma la decisioén de asistir o no.

Expliquemos esto con un ejemplo: la asistencia escolar en un contexto social como el de las
comunidades indigenas es producto de una decisién tomada en una situacién especialmente dificil.
En esa decisién intervienen las oportunidades materiales, culturales y pedagdgicas de acceso a la
educacion y la disponibilidad familiar para alcanzarlas. En una familia en la cual el costo de enviar
a los nifios a la escuela es elevado, pero la escolaridad ha cobrado cierta significacién en su vida
cotidiana, se privilegiara la asistencia a pesar del costo. Puede pasar igualmente lo contrario, una
familia que percibe a la escuela como un lugar alejado de sus expectativas, aunque el costo familiar
de la asistencia sea menor que la anterior, alli la asistencia toma una configuracion diferente debido
a otros factores que entran en juego, como por ejemplo, la violencia simboélica que supone
adecuarse a la formalidad de las normas dentro de la institucion escolar.

Ir a la escuela coloca a los sujetos familiares e individuales en una situacién de decisién definida
por ciertos grados libertad, en donde se superponen niveles de exclusién social derivados de la
especificidad étnica (la lengua, por ejemplo), de la exclusién geografica, y de logicas familiares y
colectivas que cuentan con gran arraigo entre los miembros de la comunidad.

1.1. Heterogeneidad, fragilidad y complejidad
social de la asistencia escolar

La asistencia escolar refleja una creciente complejidad que encubre desigualdades de género,
étnicas y de exclusion geograficas. En el caso de las desigualdades de género, la cualidad de ser
mujer o ser hombre atiende a roles determinados en cada organizacién social, lo cual puede llegar a
limitar los grados de libertad de la decisiéon de ir o no a la escuela. En el caso de la exclusién
geografica, ésta se asocia a la polaridad que surge entre las areas urbanas y las areas rurales. La
base de la exclusién social en Venezuela, tal como lo referimos anteriormente, es de entrada rural,
mostrando una desigualdad en el acceso de la poblacién a servicios sociales bésicos como
educacién y salud. La ruralidad es el punto de inicio de la exclusién social. Un individuo que nace
en un municipio alejado de una zona urbana tiene mayores probabilidades de ser excluido que un
individuo que nazca en la ciudad, independientemente del nivel socioeconémico con el que cuente
su familia.

En el caso de la desigualdad étnica, el principal obstdculo se presenta en la manera cémo la
institucién escolar ha tratado el tema de la lengua de origen y de su relacién con el castellano.
Ademas la desigualdad escolar en los aspectos étnicos se observa en el poco espacio que tiene en el
calendario escolar, el calendario familiar. Ademads, la poca flexibilidad en aspectos relacionados
actividades familiares propias de su economia y sus costumbres: la pesca de cangrejo en Sinamaica,
la época de la yuruma en los morichales el Delta que se realiza entre marzo y abril. Estas
actividades cuentan con una gran significacién familiar; ellas representan formas de organizacién
social claves que no son tomadas en cuenta por la instituciéon escolar. De igual forma existe poca
empatia pedagodgica en la escuela respecto a las formas de conocer y de apropiaciéon de la
naturaleza de nuestros grupos indigenas’. Ello se observa en la manera de abordar temas que, en
muchos casos, contradicen la sabidurfa especifica de cada etnia, y que no tiene cuenta de la
significacién y de la contradiccién que toca profundamente estas etnias.

Por ello la asistencia escolar de la poblacién indigena no puede ser vista como si se tratara de la
asistencia escolar urbana, donde la cotidianidad familiar se articula en torno a la escuela, y las
familias estan dispuestas a cubrir los costos sociales y econémicos de la asistencia. Ademas, en la

Espafia, Luis Pedro, Estado y exclusion social. La Pobreza en Venezuela: Un mal posible de superar, UCAB-ACPES,
2000

Un intento muy importante sobre formas de incorporar la sabiduria Y’ekuana a la escuela lo representa la Guia
Pedagobgica Ye'kwana para la Educacion Intercultural Bilingie del MECD y UNICEF
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vida urbana no ir a la escuela es garantia segura de exclusién social. En el caso de las comunidades
indigenas los efectos de la inasistencia escolar no son tan determinantes como en las ciudades.

Dicho de otra manera, existen dos niveles de exclusién respecto a las comunidades indigenas. Por
un lado, se debe decir que desde el punto de vista global (referido a los indicadores nacionales), los
grupos indigenas estan excluidos de la dindmica educativa nacional. Sin embargo, a lo interno de
las comunidades, las diferencias e igualdades que producen los diversos grados de asistencia
escolar nos expresan grados de exclusion social segtn el nivel socioeducativo y econémico de cada
familia. Lo que nos permite afirmar la asistencia escolar (y los afios de escolaridad promedio de los
grupos de edad) responde a una dindmica relativa a la propia comunidad. Sobre esta idea
tendremos tiempo de volver mas adelante.

De lo anterior se deriva que la asistencia escolar en las poblaciones indigenas es verdaderamente
heterogénea, y ésta no puede ser abordada como si se tratara de familias que en su conjunto son
iguales. Al contrario, la asistencia escolar da cuenta de la heterogeneidad social y de la diversidad
cultural de estas familias. La diferencia se deriva del nivel socioeconémico de la familia, de la
actividad productiva que las familias realizan para sostenerse, de las ocupaciones de los principales
miembros, de su nivel educativo, y por dltimo, de la disposicién con la que cuenta cada familia
para enviar a sus hijos a la escuela®.

Ademas, la asistencia escolar una actividad social fragil. Cualquier evento, cotidiano o estructural,
milita en su contra, y hace que los nifios dejen de ir a clases. Estos eventos van desde la ausencia de
alimentacién, pasando por la ausencia de un medio transporte para llegar a la escuela, hasta
eventos que suceden dentro de la propia dindmica escolar y que se presentan como obstaculos
culturales insalvables para nifias y nifios.

Parte de nuestro trabajo es reconocer las condiciones sociales en las que las familias toman la
decisién de asistencia escolar. Es por ello que complementamos la informacién del censo con los
resultados provenientes de entrevistas en profundidad y grupos focales realizados a madres, nifios
y nifias en las comunidades indigenas. Con estos datos esperamos acercarnos a la comprension de
los tipos de asistencia escolar segin los sujetos familiares e individuales presentes en las
comunidades.

Una aproximacién como esta nos permite tener en cuenta la nocién de equidad en un sentido
amplio, lo cual supone preguntarnos acerca de la manera en la cual las instituciones educativas
encargadas de escolarizar a la poblacién indigena se estdn ocupando de las circunstancias, de los
contextos y de las situaciones sociales de partida de los nifios. De igual forma nos preguntamos si la
escuela esta atendiendo en forma adecuada y suficiente las desventajas que vayan en contra de la
supervivencia escolar de los nifios indigenas, respondiendo a las diferencias en términos de
caracteristicas personales, contextuales y proyectos de vida que impiden realizar a plenitud estos
aspectos (D’Elia y Maigén, 2004).

En definitiva, el verdadero alcance de la universalizacién dependera de la flexibilidad con que se
conciba el nivel segtn las edades de los nifios y los requerimientos familiares, y de la potenciacién
de la capacidad institucional existente en cada municipio indigena y centros educativos.

No hay dudas que el camino que tenemos por recorrer es largo, y tal como lo mostramos, en
Venezuela los déficits de atenciéon en educacién bésica para las poblaciones indigenas son el primer
obstaculo institucional a vencer. Sin embargo, el camino se hard menos dificil si concebimos la
asistencia y la cobertura como el encuentro entre una oferta institucional, y las familias como
sujetos con competencias educativas claves en la infancia de cada etnia.

8 . . g . . -

Cada uno de estos aspectos ha sido considerado para la clasificacion de la asistencia escolar. El Ultimo aspecto
relacionado con la disposicion de las familias a enviar a sus hijos a la escuela ha sido captado a través de las entrevistas
realizadas a padres, madres, nifias y nifios.
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1.2. Para salir del limbo institucional: Entre la
politica de compensacion y la politica
intercultural

La heterogeneidad social y cultural de esta poblacion nos invita a crear politicas sociales de
diversos tipos, las cuales deben orientarse a la asistencia escolar desde dngulos muy diversos, y no
solo desde la nocién de compensacién econémica que resuelve el problema de 1 alimentacién, del
transporte o los ttiles escolares. Si bien una estratificacion de la poblacién que habita en las
comunidades indigenas nos indica que no todas las familias se encuentran en el mismo nivel de
necesidades, también es cierto que con una politica compensatoria la asistencia escolar de los nifios
y nifias indigenas no esta garantizada.

Vale la pena resaltar que para solucionar el problema de la asistencia escolar no sé6lo hace falta tener
una politica social especial que dé oportunidades a quienes no la tienen (lo cual es importante y en
el caso de las poblaciones indigenas no ha ocurrido), hace falta ademas darle espacio politico a la
diferencia. Asi, no s6lo se trata de generar politicas de accién afirmativa (discriminacién positiva,
“ ) ”), sino politicas que tengan como propésito real hacer de la escuela un espacio
social significativo desde el punto de vista cultural, teniendo en cuenta en su accién cotidiana no
s6lo la vulnerabilidad econémica de los grupos indigenas, sino su identidad cultural de entrada.

Lo que lleva a destacar en este capitulo algo que fue abordado recurrentemente en nuestras
entrevistas y que muestra lo delicado que puede llegar a ser una politica educativa en un contexto
cultural que, de entrada, no privilegia maneras de ser y organizarse de la etnia a la cual van
dirigidas las politicas educativas.

Llama la atencién que en muchas circunstancias la escuela no ha podido servir de sustituto
funcional a ciertas actividades e iniciaciones tradicionales de la vida de los nifios y adolescentes
indigenas, dejandolos en una especie de en el cual se privatizan las
responsabilidades, vaciando a la actividad escolar de responsabilidad publica ante temas y
actividades en los que deberfa tener especial atencién. Tal es el caso del inicio de la vida sexual
activa de los adolescentes indigenas. Las entrevistas realizadas tanto a padres, nifias y nifios como a
docentes nos muestran que la responsabilidad y las consecuencias del inicio de una vida sexual
activa son responsabilidad por entero de los individuos, y ni siquiera de las familias. Expresiones
como “ ” tienden a ser muy comunes
entre docentes y entre algunos miembros de la comunidad educativa. He alli un ejemplo de una
escolarizacién poco empatica con el entorno sociocultural en el que se inserta la actividad docente.
Un entorno social y cultural que entiende el inicio de la vida sexual como consecuencia directa de la
menarquia o entrada en edad fértil en el caso de las adolescentes®. No se trata en ningin momento
de que la escuela tome una posicién delineada a favor o en contra de una iniciacién temprana en la
vida sexual. De lo que se trata es de comprender la identidad de entrada, esa que tiene como cierta,
en el caso de las comunidades indigenas, la ausencia de la institucién social llamada adolescencial®.
De esta falta de empatia institucional se deriva el abandono escolar de algunas nifias, basicamente
porque no existe institucién social (la escuela o la familia) que le dé significacién a la llegada de la
fertilidad en su vida.

9 . o . s - . L . .

No es nuestra intenciéon aca hacer un analisis etnografico de los ritos de iniciacion en la vida sexual activa que
sistematicamente fueron referidos por los sujetos entrevistados de las comunidades. Sin embargo, la escuela no responde
cotidianamente a este problema.

0 “La adolescencia es un concepto moderno. Ain cuando el concepto de adolescencia esta ahora bien establecido, la idea
de un periodo intermedio entre la madurez sexual y la asuncion de los papeles y las responsabilidades del adulto, es una
innovacion cultural... En esta circunstancia no hay margen para el concepto de adolescencia: las muchachas y los
muchachos hacen la transicion directa desde la infancia hasta la adultez. Para las nifias esto restringe severamente su
participacion social y las actividades que pueden desarrollar su potencial y sus oportunidades.” FNUAP, Estado de la
Poblacion Mundial. 1998. Pag. 24
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En otras palabras, el desafio de integrar a las nifias indigenas en la escuela supone, por un lado,
tener cuenta que la ausencia de recursos econémicos influye de manera determinante en su
asistencia. Y asi mismo, por otra parte, hace falta integrar los significados m’sa intimos de su rol
femenino en la actividad escolar cotidiana.

Ello permitirfa que una vez salvado el obstaculo econémico (que en el caso de las familias indigenas
se trata fundamentalmente de alimentaciéon y transporte), se incluiria las légicas sociales
subyacentes al rol de las mujeres en sus comunidades con el fin de legitimar 8y transformar de ser
necesario) dando oportunidad a la libertad y a la autonomia.

¢(Cémo dar a las diferencias culturales respecto al género un reconocimiento preciso en el espacio
publico con el fin de generar una escolaridad que dé libertades y autonomia? Para que se fortalezca
y las capacidades de decisiones hace falta que la escuela como institucién de arraigo en la
comunidad sea capaz de darle visibilidad ptblica a la responsabilidad compartida por la etnia
sobre la sexualidad en general. Lo contrario es privatizacién de responsabilidades, lo cual deja a las
jovenes indigenas en una situacion de indefension total respecto a su condicién de mujer.

En efecto, el limbo institucional que hemos referido no permite un marco de acciones compartidas
ni por la comunidad (que ha visto mermado sus rituales de iniciacién) ni por la escuela como
institucién responsable del desarrollo escolar individual.

En el caso de las adolescentes indigenas, la diferencia se traduce en desigualdad. Y son las
especificidades propias de su género y su etnia las condiciones que llevan a generar su exclusién
del sistema escolar

La expectativa de ir a la escuela desde primero hasta el sexto grado parece elevada, de ello dan
cuenta inclusive los niveles de extraedad de la poblacién en estos grados. Ademads este hecho se
entiende porque la educacién basica es el nivel probablemente més expandido en las zonas rurales
indigenas tradicionales. Sin embargo, varias razones se conjugan en la asistencia a este nivel. En
primer lugar, el costo familiar que supone ir a la escuela y en segundo lugar, los aspectos relativos a
la calidad de la educacién. Detengamonos en este dltimo punto: la mayoria de los docentes que
trabajan en escuelas ubicadas en comunidades indigenas cuentan con un nivel de formacién muy
bajo, lo que podria estar influyendo en el bajo proceso de aprendizaje de los nifios, luego en su
repitencia, y finalmente en el abandono escolar. Por otra parte, la poca experiencia de estos
docentes en la ensefianza del castellano como segunda lengua puede estar influyendo en el poco
impacto de la escolaridad sobre los indices de analfabetismo.

La probabilidad de alcanzar el nivel medio de educacién es baja, dada la escasez de oferta. Por ello,
quienes alcanzan el nivel medio se diferencian en nivel socioeconémico y empleo de los demas
miembros de la comunidad, ya que al haber asistido a la Educaciéon Media se les abre las puertas
del restringido mercado laboral de la comunidad, compuesto fundamentalmente por cargos en el
drea de educaciéon y salud. La asistencia escolar a la secundaria supone, ademas, un esfuerzo
familiar importante dada la lejania en la que se suelen encontrar los planteles de educacion media.

A pesar de las expectativas positivas respecto a la escolaridad, la asistencia escolar no deja de
mostrarse fragil en los indicadores del censo. Al parecer, la escuela no llega a ser suficientemente
significativa en la vida cotidiana de los nifios y las familias. Para ello hace falta que existan politicas
de Estado que disminuyan el costo familiar de la asistencia escolar, ya que cualquier evento milita
en contra de la asistencia. Tal como sera referido en el préximo informe, se registra ausentismo
escolar y abandono por eventuales viajes de la familia a zonas cercanas con el fin de realizar
trabajos esporadicos remunerados (cosecha de algodén, pesca en camaroneras o busqueda de
ingresos en zonas urbanas esporadico).

Por dltimo es importante sefialar que la asistencia escolar y el éxito escolar (reflejado en afios de
escolaridad acumulados), aumenta la capacidad de decisién de las adolescentes respecto a su
proyecto de vida familiar. Asi mismo, ello nos permite afirmar que no es la fecundidad la que afecta
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la asistencia escolar, sino la fragilidad de la asistencia y el fracaso escolar los factores que exponen a
las adolescentes a un proyecto de vida diferente asociado éste con la maternidad temprana.

Recuadro 4 ¢Un problema de equidad de género en la Educacién Basica?

Tal como se muestra en la evolucién de 100,0
la matricula asi como en las tasas de 98,0 Gréfico 2.7: Venezuela. Tasa Neta de Escolaridad en Basica 1993-94 a 2002-03
variacion interanual, la Educacién Béasica
es el nivel mas consolidado del sistema 9.0 / N
escolar. El grafico correspondiente a la 94,0
Tasa Neta de Escolaridad en Educacion 92,0 /
Basica muestra esa constatacion. /\/
Cuando se observa el desempefio del 9.0 "\.\ / +
mismo indicador por sexo, se muestra 88,0 ~—
que las nifias cuentan con una tasa neta 6.0
de escolaridad un apenas un punto por '
encima que la tasa de los nifios. 840
En efecto, las nifias presentan una Tasa 82,0
Neta de Escolaridad de 96% mientras 3 0 @ N @ 2 3 g 8 o
que la poblacién masculina de 6 a 11 2 3 © © 5 2 2 S g g
afios de edad muestra una tasa de 3 3 3 3 3 3 3 < < <
94,7%.
Fuente:SMME/MED e CGPV/INE varios afios

Gréfico 2.8: Venezuela. Asistencia escolar por edades simples de Venezuelay zonas rurales
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Fuente: INE, Censo General de Poblacion 2001

Una situacion similar presenta la tasa de asistencia escolar. Esta tasa no presenta variaciones entre la poblacion
venezolana por &rea rural o urbana.

En efecto, tal como lo mostramos en el grafico correspondiente, la asistencia escolar de las nifias en areas
rurales es levemente mayor que la asistencia escolar de los nifios. Sin embargo, la tasa de asistencia es menor en el
area rural como conjunto poblacional. Lo que nos indica que el servicio educativo en esta zona es aln precario, y
amerita una atencién especial en la politica educativa.

Es en las comunidades indigenas donde se muestra una asistencia escolar mayor en las nifias que en los nifos,
y una desigualdad en las condiciones educativas de las mujeres, tal como lo mostramos en los recuadros informativos
siguientes.
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2. Hacia una clasificacion de la asistencia
escolar en las comunidades indigenas

Hemos insistido que el problema de la equidad educativa para los pueblos indigenas no se puede
conformar solamente con politicas que permitan la entrada al sistema escolar a aquellos que no
tienen recursos materiales. Construir escuelas, dotarlas, garantizar docentes en ella, e inclusive,
crear becas con el fin de garantizar que quienes menos tienen, logren entrar, son acciones claves,
pero no suficientes para avanzar en la integracion de los nifios y las nifias indigenas en la escuela.
Para lograr una politica educativa con mayor equidad hace falta entrar, con el respeto propio de
quien entra en los intimos espacios de cada etnia, en lo que los sujetos otorgan por significado a la
escolaridad “criolla”. Con esa intencién hemos realizado visitas a 10 comunidades indigenas
venezolanas en las cuales existe la institucion escolar, con la idea de escuchar a la nifias, a los nifios,
a las madres y a los padres acerca de lo que esperan de la escuela, de cémo ésta entra en su vida
cotidiana desde una visién socioeducativa. No olvidemos que nuestro interés original es responder
a la pregunta % & o ' ) (

) ) + Por ahora hemos realizado entrevistas en profundidad
sobre la dindmica escolar, la propia dindmica educativa de las comunidades y la manera cémo los
miembros de las comunidades conciben la escuela.

La escuela es vista de multiples formas segtn el sujeto social que la nombra: La escuela es un lugar
que abre puertas, la escuela cierra otras; la escuela promete, la escuela arremete. La escuela
alimenta y quita el hambre, la escuela es un lugar de encuentro, la escuela es un lugar de
frustracién. En la escuela no se habla la lengua propia, en la escuela se aprende a leer, o al menos a
firmar. La escuela es mucho y es poco. La escuela es vista como la puerta de acceso a la educacién
superior, o al bachillerato, o al menos a la educacién bésica. A veces la escuela es nada. A veces
violenta, a veces contenedora. Estas diversas maneras de concebir la escuela se hacen presente en
cada uno de los sujetos que hemos entrevistado en las comunidades indigenas. Sin embargo,
podriamos decir que no son originales. En efecto, estos testimonios pueden pertenecer a cualquier
sujeto en cualquier lugar del mundo donde existe la institucién escolar. Donde hay seres humanos
relaciondndose, existe la posibilidad de que surjan tensiones en torno a la relacién entre los
individuos con las instituciones. En definitiva, los seres humanos en algiin momento deben
confrontarse con el mundo institucional de la escuela, y ello, sin dudas, causa tensiones
diferenciadas segun los recursos sociales y materiales con los que pueda contar cada familia para
enfrentarlo.

Aunque no siendo originales, en el caso de las comunidades indigenas estas tensiones se hacen
presentes con tres aspectos que le agregan particular dificultad: En primer lugar, se trata de
individuos que se perciben a si mismos con identidades étnicas de origen antiguo, las cuales
transfieren atributos particulares en sus formas de ser, de hacer y modos de organizar sus roles y
funciones sociales. Por otro lado, porque quienes estamos fuera de esas comunidades reconocemos
que se trata de culturas diferentes. Y por tltimo, porque se trata de comunidades que poseen una
lengua determinada, la cual se habla en casa y en la comunidad. Y, muy a pesar de los esfuerzos de
la Educacién Intercultural Bilingtie, atn las lenguas de origen no son palanca para las
oportunidades pedagégicas que permitan insertar a las nifias y a los nifios en la escuela.

Es por ello que en este capitulo abordamos el anélisis de 70 entrevistas en profundidad realizadas a
nifas, nifios, padres, madres, docentes y jefes de comunidad.

Con la finalidad de facilitar el proceso de entrevistas con nifios, nifias y adolescentes indigenas
planificamos una estrategia grafica como medio para iniciar la conversaciéon. Una vez establecido
un clima de confianza con los nifios, la instruccién del dibujo varié segtn el nivel de edad y la
tematica de la entrevista que tendria lugar a partir del mismo.

En el caso de las madres y padres se procedié a conversar sobre la asistencia de las nifias y nifios a
la escuela, sobre lo que esperaban de ésta, ademas, se hizo énfasis en la historia de vida escolar de
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cada madre, padre o pariente cercano al nifio, con el fin de conocer su concepcién de la escolaridad
a partir de su propia vivencia.ll

Lejos de ser una investigaciéon culminada, creemos que esta aproximacién cualitativa (con sus
omisiones) nos da una primera pista para avanzar en la comprensién del significado de la
escolaridad en las etnias indigenas venezolanas.

2.1. Fragilidad de la asistencia y permanencia
escolar en las comunidades indigenas

La asistencia y la permanencia escolar de las nifias y nifios indigenas es fragil. Esa fragilidad se
expresa de diversas maneras, y su principal caracteristica es que denota una no incorporacién de la
escuela a la vida cotidiana de las familias. La inasistencia ocurre por diversas causas.

Por un lado éstas ocurren por causas derivadas de la imperiosa

; por ejemplo un nifio puede faltar a clases porque la ropa estd sucia (o no tiene) o
porque no hay transporte (fluvial o terrestre), o porque no ha comido, o no tiene alimento
para llevar a la escuela. Estas causas afectan la asistencia de manera eventual o de manera
estructural, pero de la misma manera estas causas tienen una gran influencia en la
permanencia de los nifios en la escuela.

También existen causas derivadas de ) ) . En efecto, un nifio
puede ausentarse de la escuela porque la familia debe marcharse fuera de la comunidad a
realizar trabajos remunerados en la cosecha de determinada hacienda privada (el caso de
los Jivi que van a Calabozo a trabajar el algodén), o porque la familia entera se moviliza
para trabajar en el conuco. Inclusive, la familia se puede llegar a movilizar a areas urbanas
para realizar practicas que exponen a los nifios a la mendicidad (el caso de los Warao que
van a Caracas o al basurero de Cambalache en San Felipe). La inasistencia que se produce
acd puede llegar a ser eventual o permanente.

Por otro lado existen causas derivadas de ) en donde los
ritos de iniciacién o las fiestas tradicionales tienen gran influencia en la asistencia cotidiana,
pero no necesariamente en la permanencia de las nifias y nifios en la escuela. El caso de las
nifias y su primera menstruacion, el caso de los nifios que salen con los padres a la pesca o
a la caza son ejemplos tipicos de cierta inasistencia en periodos determinados.

Finalmente encontramos las causas que influyen en la asistencia y
permanencia escolar de los nifios indigenas. Estas causas institucionales son las que
provienen de la propia estructuraciéon de la relacién entre la escuela, los nifio(a)s y sus
familias. Las causas institucionales se presentan de tres formas y tienen una gran influencia
en la asistencia escolar, muchas veces siendo las més determinantes en la permanencia en la
escuela. En estas causas encontramos tres tipos:

* Las causas institucional-pedagoégicas, relacionadas con la decisiéon que
toman las familias y los nifios de no asistir o de no permanecer producto de
la recurrente repitencia escolar y/o la corroboracién de no aprendizaje en
su transito por la escuela. Al respecto una madre And de 33 afios de edad
con estudios escolares hasta primer grado en la Laguna de Sinamaica dice:

$ . .
- 10 (
% S (+/

= Las causas institucionales-laborales derivadas de la relacién de los
docentes con su trabajo cotidiano. En efecto, se observa que los docentes

11 . . . ) . .
Para realizar un analisis detallado del numero de entrevistas por edad, sexo, etniay comunidad, ver anexos.



E1l aporte del censo indigena venezolano en el estudio de la asistencia escolar indigena en
comunidades tradicionales|
BORRADOR SUJETO A CAMBIOS - NO CITAR

sisteméticamente se hacen ausentes, lo cual tiene efecto sobre la motivacion
de los nifos en la escuela. Sobre este tema un Chaman de una comunidad
Piaroa en el estado Amazonas dice:

$ ) (1+ o
2 & 3 Il &

= Las institucionales formales, derivadas de la relacion entre la identidad del
nifio y la escuela. En efecto, muchos padres se quejan porque al faltar
partida de nacimiento o la cedula de identidad , la escuela no los deja
ingresar.

2.2. Fecundidad y limbo institucional

Uno de los aspectos donde se observa la mayor vulnerabilidad de las mujeres indigenas es en
la relacién entre sexualidad, escolaridad y fecundidad. Lo que fue corroborado no solo desde el punto
de vista estadistico, sino in situ al visitar las comunidades. La escuela, tal como estructura su discurso
en torno a la sexualidad, excluye el tema, dejando a cada familia la resolucién de su encaramiento. En
el caso de las familias indigenas, las cuales vienen perdiendo las instituciones tradicionales que inician
a las nifias en la vida sexual adulta, el caso es atn mas dramatico, porque pareciera que la
responsabilidad social de la sexualidad quedara en un limbo institucional. En efecto, por un lado la
escuela como institucién no se compromete en el establecimiento de un significado mds auténomo de
la sexualidad. Su actuacién es fundamentalmente referida a mensajes confusos que no consolidan una
visién auténoma de la sexualidad. En efecto, una maestra Warao de tercer grado, con 26 afios de edad
en Delta Amacuro al preguntarle en particular sobre porqué hay nifias que se comprometen a
temprana edad y otras no, dijo:

“...yo dirfa que es parte de los padres también. Si los padres le dan una educacién, que no deben seguir
un camino como de prostitucion, porque a temprana edad se mete con los hombre y se acostumbra y
empiezan las fallas y salen embarazadas”...

4 *5
6
il . 6 ) /2 ' (1 (
) 8 7- . i
Y en referencia a lo anterior indic6: $ ( 9
' ) : ; 1< = 7> . "
$ ! ) 6 ( "
1 " ”. Actualmente indic6, una pareja se

cas6, y dos de los muchachos estan estudiando en Robinson.

Tal como en todas las escuelas de Venezuela, los maestros de las comunidades indigenas deben
lidiar con el tema de la sexualidad de las y los adolescentes. Sin embargo, diferente de otras zonas
del pais, estas comunidades no tienen acceso a la educacién sexual a través de medios de
comunicacién o de instituciones educativas no escolares. Y si a esto le sumamos la desintegracién
institucional de los ritos tradicionales que educan a las nifias acerca de su sexualidad, el paisaje esta
preparado para que las jovenes tomen decisiones con muy poca informacion que le dé sentido a su
actividad sexual.

Lo anterior describe con exactitud el limbo institucional en el cual transcurre la iniciacién en la vida
sexual activa de los adolescentes. Ademads denota una ausencia de responsabilidad institucional
sobre el tema. En otras palabras, no hay institucién social (escuela o familia) que acomparie a los
adolescentes a asumir las consecuencias de su vida sexual adulta. Dicho de otra manera, no hay
institucién que recree la transicién entre la nifiez y la adultez, que se constituya como la “idedloga”
de la adolescencia. Este rol le debe corresponder a la escuela, y en efecto, la escuela no lo asume
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porque no ha creado interfases discursivas lo suficientemente especificas para comunicarse con el
mundo indigena y resignificar de manera empatica la llegada de la vida adulta.

La escuela y sus docentes se limitan a dar una informacioén descontextualizada de la cotidianidad
de las comunidades. Lo cual hace mas dificil la integracién entre comunidades y escuela. A este
respecto, un docente de 4to grado con 28 afios de edad, al preguntarle por qué no daba educacién
sexual en su grado, visto que en el aula tenia alumnos de 15 y 16 afios dijo: “? '

) I (

Lo que deja el tema de la sexualidad de los adolescentes indigenas en un limbo institucional, que se
“privatiza” en decisiones individuales carentes de autonomia real por no ser referidas a un marco
de ideas que permita darle sentido a la llegada de la vida adulta.

Recuadro 4 Analfabetismo femenino indigena muestra la
superposicion de formas de exclusion social
Venezuela. Tasa de analfabetismo seglin sexo y grupos de
100 + edad de la poblacién indigena. Censo Indigena 2001 y Censo
General de Poblacién 2001
90 +
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Fuente: INE. Censo General
de Poblacién y Vivienda 2001.
Tabulaciones IIES-UCAB 15-24 | 25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64 | 65 - 74 | 75 - 84 iféy
S
= Castellano - H- Censo Gral. 18 19 21 28 38 48 56 51
[ Castellano - M - Censo Gral. 15 22 31 42 60 73 73 77
— a— Castellano -Hombre 29 35 42 54 61 71 75 73
—m— Castellano-Mujer 37 46 59 71 82 89 86 89

Tres veces desiguales. Las desigualdades de la poblacion femenina indigena se superponen unas a otras,
generando un tipo de exclusién tres veces mas dificil de superar. El ejemplo claro lo encontramos en las tasas de
analfabetismo de la poblacion femenina indigena. En efecto, la tasa de analfabetismo en esta poblacion se debe, en primer
lugar por encontrarse en area rural, en segundo lugar, derivado de no estar incluidos lingiiisticamente en la vida nacional
(no hablar castellano) y por ultimo, ser mujer.

Segun el Censo General 2001, 27 de cada 100 personas en las poblaciones indigenas no saben leer y escribir en
castellano, proporciéon que se eleva sustancialmente, 49 de cada 100 en el caso de los indigenas residentes en
asentamientos tradicionales. Entre estos Ultimos ha sido mas marcada la exclusién de las mujeres en el acceso a la
educacion, incluso entre las mas jévenes, hecho que responde a la poca autonomia que se le confiere a la poblacion
femenina segun la organizacion social de estas comunidades. Por su parte los indigenas en asentamientos no tradicionales
dan cuenta igualmente de niveles muy altos de poblacion femenina que no sabe leer ni escribir en castellano,
particularmente a partir de los 35 afios, pero evidentemente inferiores a los de sus pares que habitan en comunidades.
Mientras que entre el grupo etario mas joven son las mujeres quienes registran una proporcién menor de analfabetas en
comparacion con los hombres, de modo que parece reproducirse la misma situacion de inequidad verificada entre la
poblacioén joven mestiza. Vale destacar que, en un estudio reciente de Regnault, se ha llamado la atencién en cuanto a que
parte de esta poblacién se habia expuesto en alguna medida a la educacién formal, acumulando muchas veces de 1 a 2
afios de escolaridad y, sin embargo, no habian logrado superar la condicion de analfabeta (Regnault, 2005: 10). FUENTE:
Freitez, Anitza 2005. IIES-UCAB. Caracas Venezuela
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2.3. Clases de asistencia en las comunidades indigenas

Hemos recorrido el problema de la asistencia y permanencia en la escuela de nifias y nifios
indigenas, teniendo en cuenta las particularidades sociales tanto de las familias como de ellos
mismos. Consideramos que la asistencia es producto de decisiones que toman tanto las familias
como los propios nifios, reflejando sus propios proyectos de vida. Ella es producto en mayor o
menor medida de una evaluacién de asistencia y permanencia, la cual depende de las posibilidades
familiares, de lo efectivamente aprendido y de los proyectos de vida presentes en cada sujeto.

En este contexto es necesario nuevamente recordar la pregunta % &

( ' ) ( ) ) +

Debemos recalcar que hemos realizado la clasificacién de la asistencia en comunidades indigenas
donde existe la institucion escolar. En otras palabras, nuestra clasificacion no aplica en
comunidades en las cuales la escuela no existe como elemento cultural externo a la educacién
tradicional. Es por ello que la significacién deriva, en primer término, dela presencia de la
institucién escolar. En otras palabras, se trata de una clasificacién de la asistencia escolar en
comunidades que conocen la escuela, saben de su existencia, conviven con esa institucién, entran
cotidianamente en tensién con su presencia, por lo cual cada familia presenta un nivel diferenciado
de significacién segin el proyecto de vida que lleve a cabo. En ningdn momento se trata de
comunidades indigenas sin contacto o con muy poco contacto con la vida criolla nacional.

Esta clasificacion de la asistencia y permanencia escolar se ha realizado a partir de las caracteristicas
particulares de cada una de las familias visitadas y entrevistadas'?. Se pretende demostrar con la
clasificacion tres aspectos: En primer lugar que las comunidades indigenas son heterogéneas y que
la asistencia escolar da cuenta de esa heterogeneidad social, econémica y cultural. En segundo
lugar, que al ser heterogénea hace falta tener consideraciones diferenciadas, que permitan
garantizar tanto el acceso como la permanencia en el sistema escolar . Y en tercer lugar, que existen
individuos mds vulnerables que otros dentro de las comunidades y la familias. Siendo, en primer
lugar las nifias en situacién de riesgo las que observan mayor exclusién. Respecto a esto dltimo, se
pretende con esta clasificacion juicio orientar la accién escolar en las comunidades indigenas
teniendo cuenta tanto la identidad social de entrada (relacionada con el capital econémico y
educativo de la familia), como la identidad cultural (que cristaliza en indicadores tales como los
candelarios familiares, comunitarios y étnicos, entre otros). La clasificacién de la asistencia escolar
estd caracterizada por cinco variables que van tomando un valor determinado de acuerdo a la
familia estudiada. A partir de estas cuatro variables hemos registrado 5 clases de asistencia escolar.
Las variables fundamentales de esa son las siguientes:
a. Laactividad productiva a la que se dedica la familia
b. El capital educativo de cada familia (analfabetismo o afios de escolaridad acumulados de la
familia, consolidacién del bilingtiismo)
c. Formas de relacién entre la identidad étnica y el mundo nacional
d. Visién de la escuela, su significado a partir de su vida cotidiana. El costo familiar de la
asistencia escolar
e. La autonomia de las nifias y mujeres de la familia respecto a las decisiones propias de su
proyecto de vida (fecundidad, trabajos familiares, entre otros).

De esta manera hemos detectado 5 clases de asistencia:
0 La asistencia escolar Nula
0 Laasistencia y permanencia escolar Volatil

0 La asistencia y permanencia escolar Irregular

La calidad de la informacion del censo de comunidades no permite hacer una validacion de esta clasificacion. Para ello
haria falta procesamientos de una mayor precision , los cuales podrian realizarse en investigaciones posteriores
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0 La asistencia y permanencia escolar Regular

0 La asistencia y permanencia escolar Incondicional

Asistencia escolar nula

“No quiero estudiar en ninguna parte, no me gusta la

escuela...”

Mujer Afit de 18 afios, dos hijos, La Morita, Laguna de Sinamaica

La asistencia escolar nula se presenta generalmente en familias que han dejado de enviar o que

nunca enviaron a sus hijos a la escuela. Estas familias se encuentran en una situaciéon de gran

fragilidad econdémica y en una situacién de méaxima exclusién de servicios de salud y educacién.

Esto ultimo se observa en las enfermedades que presentan los nifias y los nifios (diarreas,

enfermedades producto de infecciones mal curadas), y en la presencia de analfabetismo de todos
los miembros de la familia.

Se trata de familias que en circunstancias particulares deben salir de las comunidades para ejercer
formas de trabajo remunerado (o no remunerado) en regiones cercanas a la comunidad. Es lo que
hemos llamado economia de subsistencia mévil. Nos permite ilustrar esta clase el ejemplo de los
Jivi en Amazonas, migrando en una época del afio a Calabozo; de igual forma el caso de los Waraos
de Nabasanuka, que van al basurero de San Félix para recolectar desechos o los Waraos que vienen
a Caracas a ejercer la mendicidad a través de las mujeres de la familia, exponiendo a los nifios en
esta actividad. Esta exclusién es doble: es social y es cultural a la vez. Es social porque los servicios
no han llegado a estas familias lo cual le invita a resolver sus carencias con estrategia en las cuales
se exponen a actividades de elevado riesgo Dedicados a la actividad tradicional (lo que no
necesariamente los hace mds vulnerables) se observa que los nifios participan cotidianamente de la
actividad de pesca, pastoreo, artesania y/o recoleccién. El costo familiar del envio a las escuelas es
elevado, por lo que la Escuela no estd en el horizonte familiar como una actividad que deba
ejercerse en algin momento. La asistencia escolar Nula supone un concepciéon de la escolaridad
como NO ESCUELA, en otras palabras, para estas familias la escuela no es un destino al cual se
espera asistir como espacio social en el cual se hacen y organizan actividades. Estas familias
observan un analfabetismo generalizado entre sus miembros y/o menos de 2 afios de escolaridad.
Estas familias no hablan castellano, y si han avanzado en el aprendizaje del castellano, su
vocabulario es escaso y muy instrumental.

Las nifias de estas familias suelen estar dedicadas a las labores de la casa, la cocina, el tejido. Suelen
casarse a temprana edad, 13 afios, y tienen hijos a la misma edad. Se trata de uno de los grupos de
jovenes mas vulnerables.

Asistencia escolar voldtil

“Y las cosas que pesco las vendo, el dinero es de mi

familia pero me quedo con algo para comprar lo que yo quiero. Voy a
trabajar para sostener a mi familia, y no hace falta estudiar. Yayo
estudié, ya no estudio mas, ahora en Robinson estudio algo porque
gueda cerquita...”

Muchacho Afil de 16 afios Laguna de Sinamaica, estudio hasta quinto

gradoLas nifias y los nifios familias que presentan una asistencia
escolar volatil alguna vez fueron a la escuela, sin embargo, su asistencia ha sido de una gran
intermitencia, dejando de asistir por largos periodos de tiempo mayores a 4 meses. En este tipo de
asistencia sucede lo mismo que en el anterior, la Escuela no esta incorporada a la vida cotidiana de
la familia aunque ha habido asistencia en algtin momento. Sigue siendo entonces una aproximacién
a la escuela desde la no presencia en el horizonte socio-temporal de los sujetos.

Tienden a ser familias que no tienen necesidad de ausentarse de la comunidad para conseguir
alimentos para la subsistencia. Sin embargo, no reciben remuneracién regular por esta actividad.
Tal como se presenta en el grupo anterior, se trata de familias cuya actividad cotidiana se encuentra
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tomada principalmente por la busqueda de alimentos en pesca o caza y recoleccion, lo cual supone
que cada miembro de la familia es importante para esta actividad cotidiana. Recalcamos que en
estos casos la actividad productiva no los invita a ausentarse de la comunidad para realizarla.

Se encuentran en la periferia de las comunidades, en muchas ocasiones desconociendo el castellano
o hablandolo escasamente. Es el caso de los Waraos Mariuseros establecidos en Nabasanuka, o de
los Waytius en Arizona.

Existen un analfabetismo generalizado en el ntcleo familiar y/o menos de 2 afios de escolaridad,
sin embargo, a diferencia del grupo anterior, el contacto mds sistematico con la escuela ha hecho
que exista un mayor aprecio por la educaciéon formal.

Las nifias entrevistadas provenientes de estas familias miran la escuela como un lugar lejano que les
permitiria mejorar su condicion de vida, ya que la escolaridad formal les permitiria tener acceso a
labores remuneradas tales como domésticas, entre otras. Al preguntarle por qué le gustaria ir a la
escuela y para qué le serviria, una adolescente waydu de 16 afios de la Boquita en Paez nos
respondio: $ ( . 1 ! J

Vale la pena resaltar que tanto la asistencia escolar nula como la asistencia escolar volatil
representan no solo la exclusién cultural de estas etnias en el sistema escolar formal, sino la
exclusién social maxima de grupos sociales dentro de la comunidad.

Asistencia escolar irregular

“Laescuela, esacasaque me da miedo”
Nifio Warao 9 afios, Nabasanuka, estado Delta Amacuro,. estudio
hasta segundo grado

“Los dias que no estuve yendo el maestro me sacé de la

escuela... Yo no volviair méas ala Escuela, porque la que estudiaba
junto conmigo me dijo, que los que no estaban asistiendo los iban a

sacar... No fui a hablar con el maestro porque es muy estricto”
Nifia Wayuau de 11 afios,
Arizona, estado Zulia, estudié hasta tercer grado Tal vez uno de
los grupos mdas numerosos de familias en el cual se observa una gran tensiéon cultural por la
presencia de las escuelas en las comunidades es el que presenta una asistencia y una permanencia
escolar irregular. En este caso, la escuela es una aspiracion frustrada. La irregularidad consiste en la
forma cémo se comporta la asistencia en el tiempo durante la semana o durante el afio escolar. En
efecto, no se trata de ula intermitencia del grupo anterior, sino de nifios que dejan de ir a la escuela
por periodos menores a 4 meses. Es en este tipo de asistencia donde registramos una gran violencia
simbdlica respecto al significado de la escuela, tanto en lo que dicen las nifias de la cotidianidad
escolar, como en su relacién con el maestro. En efecto, en las entrevistas realizadas a este grupo de
familias encontramos nifias que hacian referencia a la agresiones dentro de la escuela por parte de
nifios mayores. Llama la atencién especialmente el testimonio de una nifia que manifesté que
eventualmente hay nifias que son acosadas por nifios mayores o casi adolescentes, llevdndolas a
lugares solos con el fin de abusar de ellas. Las nifias de este grupo de familias suelen abandonar a
los 14 afios, cuando han probado que la escuela no les ensefia lo que aspiran. En ese momento estan

preparadas para tomar la decisién de unirse en pareja y tener hijos.

Se trata de familias con niveles de analfabetismo y/o con miembros que han alcanzado de 3 a 5
afios de escolaridad en alguno de sus miembros. Son familias que manejan bien el castellano y
dominan con precisién su lengua de origen. La escuela es para aprender a leer, a escribir, a firmar.
Tiene una funcién instrumental.

Normalmente los hombres estan dedicados a actividades agricolas o de pesca por la cual obtienen
regularmente una remuneracién vendiendo el producto de su trabajo. La estabilidad que
proporciona la actividad de los hombres permite cierto patrimonio familiar no del todo
consolidado.
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Por otra parte podemos decir que en este caso la Escuela existe como lugar al cual se puede asistir.
Sin embargo, es una aspiracién sistematicamente frustrada por la repitencia y la ausencia de
aprendizaje efectivo de la lengua y las matematicas. En otras palabras, la escuela cuenta con una
legitimidad dudosa respecto a los que alli se hace. Los padres de estas familias suelen cuestionar la
actividad escolar evaluando los efectos de ésta sobre los nifios. Ademds, el maestro es percibido
como un individuo con mucho poder de asignacién, lo que genera miedos y vergiienza étnica. Por
ejemplo, la lista de alumnos se vuelve un factor de poder desde el cual se asigna o no cupo; o se
decide sacar a los nifios, dar comida, e inclusive permanencia escolar).

Este es el grupo que padece en gran medida la tensién que genera la violencia institucional de la
escuela, porque percibe claramente la presencia del mundo criollo en la escolaridad formal, y se
cree, por su vergilienza étnica, con pocas herramientas para insertarse en esa logica.

Asistencia escolar regular

“...mi mama estudié hasta cuarto afio de bachillerato...

aqui en Nabasanuka siempre ella nos paraba a las seis de la mafana,

decia “tienen que estudiar, porque en la mafiana es que uno se

aprende las cosas mas rapido y porque la mente esta mas fresca...

después fui al internado, con los reglamentos del internado, y todo

eso, y bueno cuando pasé ya para séptimo grado con la materias,

mama decia no quiero ver a nadie que vaya a reparacion...”

Madre Warao indigena de primer grado, 22 afios, bachiller,

Nabasanuka, estado Delta AmacuroEl grupo que representa este tipo

de asistencia cuenta con un nivel educativo sensiblemente mayor al anterior. Las familias suelen

contar con mas de 5 afios de escolaridad, y la escuela ha estado incorporada sistematicamente a la

vida cotidiana de estas familias. La Escuela representa mas que el mero interés instrumental de

aprendizaje del castellano o de la matemaética. Para estas familias el estudio en la escuela sirve para

insertarse en el mercado laboral. Aunque en términos generales los entrevistados correspondientes

a este grupo no se perciben como criollos, sus niveles de asimilacién estan asociados a formas de

empleo que les permitiria establecerse con un sueldo en sus propias comunidades o en

comunidades cercanas. En efecto, se trata de familias cuyos miembros suelen tener empleo en el
gobierno, lo cual les da acceso a bienes que consolidan su patrimonio familiar.

Las mujeres de estas familias han diferido su maternidad a voluntad, teniendo su primer hijo entre
los 19 y 20 afios. En ocasiones se observa que estas mujeres son sostén de familia al haber
conseguido el tinico empleo con el que cuenta su nicleo familiar.

La escuela y el maestro son percibidos como socios en el proceso de integracién social que permite
un empleo. Tienden a ser bilingties tanto en habla y escritura. Su aspiracién al empleo criollo que
se encuentra en las comunidades (ambulatorios y escuelas) , y sus efectivas opciones para
alcanzarlos los hacen susceptibles de encontrarse en una forma de desarraigo étnico, aunque no
desarraigo territorial. Es decir, las familias que poseen esta clase de asistencia no conciben su vida
fuera de la comunidad indigena, porque los efectos de su salida del territorio los expondria
empleos de menores sueldos y responsabilidades en las ciudades (Tucupita en Delta o Puerto
Ayacucho en Amazonas), dado su nivel educativo. En efecto, su nivel educativo en la ciudad no los
califica para obtener los mismos empleos y sueldos (maestros o enfermeros) que tienen en su
comunidad.

Ir a la escuela no representa ningtin costos para estas familias, ya que la escuela est4 incorporada
enteramente en su vida cotidiana. Las demandas de estas familias respecto al sistema escolar estan
relacionadas con la ausencia de niveles superiores en las comunidades, como por ejemplo el
séptimo grado. Normalmente los hijos de estas comunidades deben mudarse temporalmente para
estudiar en esos niveles. La aspiracién escolar no necesariamente alcanza la educacién superior.
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En ocasiones existen objeciones respecto de la calidad de la educacién y por la no incorporacién de
elementos autdéctonos de la cultura tanto en la administracion escolar como en la actividad
pedagogica.

Asistencia escolar incondicional

Hay waraos que no valoran la educacién para poder ellos

formarse, yo digo porque yo he visto eso. No la valoran porque ellos
piensan que el warao es el warao, vivir asi, lo que ellos viven
siempre. Ellos suefian que el warao hace muchos afios era asi, y
quieren seguir lo mismo. Pero hay otros que no, que piensan en la
realidad del dia de hoy, decir, oye muchos son maestros, muchos
son enfermeros, y muchos tienen posibilidad de conseguir recursos,
de mantener dentro de un hogar, entonces el warao piensa, si eso lo
estan haciendo otras personas, porque no lo podemos hacer
nosotros, nosotros somos iguales a los jotaraos (blancos) entonces
es por eso que muchos estan buscando la manera de tratar de
mejorar ellos mismos, pero para otros es muy dificilHombre Warao de

35 afios, Coordinador de escuela. Estudios universitarios incompletosLa
altima clase en nuestra es la correspondiente a la asistencia escolar incondicional. Se trata de una
asistencia que mas alla de la regularidad, que se entiende como integracién con gran asimilacién
orientada a la movilidad social ascendente o de estabilidad que garantiza el sistema escolar fuera de
las propias comunidades. Las aspiraciones de los miembros de esta familia tienden a estar fuera del
territorio de la comunidad. Los padres cuentan con 5 o mas afios de escolaridad, y en ocasiones con
estudios universitarios. Estas familias cuentan con dos o mas empleos en salud y/o educacién. En
ocasiones el ingreso familiar permite diversificar la economia, estableciendo comercios o servicios
(pequefios abastos o lanchas para el transporte).

La hemos llamado incondicional porque no existe ningtin tipo de objecién a la educacién recibida,
al contrario, existe una gran necesidad de adaptacion a la cultura criolla presente en los programas
de educacioén basica y media. Inclusive, cuando los miembros indigenas de estas familias realizan
criticas a la escuela, lo hacen para quejarse de la poca eficiencia en la transmisién de valores criollos.
Son familias cuyos miembros son perfectamente bilingiies.

Generalmente, estas familias cuentan con suficientes ingresos que le ha dado acceso dentro de la
propia comunidad a elementos culturales de alta tecnologia (Direct TV, telefonia mévil).

Las mujeres de estas familias, igual que en el grupo anterior, han diferido su fecundidad, y suelen
ser auténomas respecto a sus aspiraciones personales, en ocasiones teniendo en mente la posible
migracién a la ciudad.

A manera de conclusion

De lo anterior se deriva que la asistencia escolar en las poblaciones indigenas es verdaderamente
heterogénea, y ésta no puede ser abordada como si se tratara de familias que en su conjunto son
iguales. Al contrario, la asistencia escolar da cuenta de la heterogeneidad social y de la diversidad
cultural de estas familias. La diferencia se deriva del nivel socioeconémico de la familia, de la
actividad productiva que las familias realizan para sostenerse, de las ocupaciones de los principales
miembros, de su nivel educativo, y por tdltimo, de la disposicién con la que cuenta cada familia
para enviar a sus hijos a la escuela dentro del proyecto familiar y de la comunidad®.
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Cada uno de estos aspectos ha sido considerado para la clasificacion de la asistencia escolar. El Ultimo aspecto
relacionado con la disposicion de las familias a enviar a sus hijos a la escuela ha sido captado a través de las entrevistas
realizadas a padres, madres, nifias y nifios.



E1l aporte del censo indigena venezolano en el estudio de la asistencia escolar indigena en
comunidades tradicionales|
BORRADOR SUJETO A CAMBIOS - NO CITAR

Ademas, la asistencia escolar una actividad social fragil. Cualquier evento, cotidiano o estructural,
milita en su contra, y hace que los nifios dejen de ir a clases. Estos eventos van desde la ausencia de
alimentacién, pasando por la ausencia de un medio transporte para llegar a la escuela, hasta
eventos que suceden dentro de la propia dindmica escolar y que se presentan como obstaculos
culturales insalvables para nifas y nifios.

Parte de nuestro trabajo ha sido reconocer, a través del Censo Indigena 2001, las condiciones
sociales en las que las familias toman la decisiéon de asistencia escolar. Es por ello que
complementamos la informacién del censo con los resultados provenientes de entrevistas en
profundidad y grupos focales realizados a madres, nifios y nifias en las comunidades indigenas.
Con estos datos esperamos acercarnos a la comprension de los tipos de asistencia escolar segtun los
sujetos familiares e individuales presentes en las comunidades. Una aproximacién como esta nos
permite tener en cuenta la nocién de equidad en un sentido amplio, lo cual supone preguntarnos
acerca de la manera en la cual las instituciones educativas encargadas de escolarizar a la poblacién
indigena se estan ocupando de las circunstancias, de los contextos y de las situaciones sociales de
partida de los nifios. De igual forma nos preguntamos si la escuela esta atendiendo en forma
adecuada y suficiente las desventajas que vayan en contra de la supervivencia escolar de los nifios
indigenas, respondiendo a las diferencias en términos de caracteristicas personales, contextuales y
proyectos de vida que impiden realizar a plenitud estos aspectos (D’Elia y Maigén, 2004).
Elementos que podrian mejorarse en los empadronamientos posteriores.
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